1. Психолого-педагогічні передумови  розвитку творчих здібностей школярів у системі Малої академії наук
Головна особливість позашкільної діяльності полягає в тому, що вона будується на взаємній співтворчості педагога і дітей, на їхній дружбі і духовній спільності, на визнанні особистості дитини, на взаємоповазі і взаємній зацікавленості у спільному успіху і наслідках цієї діяльності.

Відсутність твердої організаційної структури, добровільне відвідування, розмаїтість форм і сфер прикладання творчих сил роблять позашкільні заклади особливо привабливими для школярів. Ці специфічні установи, що відрізняються від сім’ї і школи, демократичніші за своєю природою і більш відкриті до життя, культури, сфери соціальних дій, творчості.

Навчально-виховний процес у позашкільному закладі, як зазначає Т.І.Сущенко[7;23], спрямований на розвиток творчої особистості і має бути побудований на пізнанні внутрішнього світу дитини і за допомогою творчої поведінки – коли дитина не просто відтворює те, що засвоює, а сама бере участь в якісному засвоєнні знань, культури тощо.

Саме тому серед найважливіших структурних ланок позашкільного педагогічного процесу Т.І.Сущенко виділяє:

1. Постановку спільної творчої мети ( нею може бути захоплююча справа чи ідея).

2. Усвідомлення мети ( сприйняття її як життєво необхідної).

3. Співтворчість і самореалізацію педагогів і дітей у досягненні мети.

4. Постановку нової, складнішої творчої мети.

Зрозуміло, що реалізація цієї моделі цілісного позашкільного педагогічного процесу вимагає, перш за все, активного включення в творчу діяльність як педагогів позашкільного закладу, так і його вихованців. 

У той же час досвід роботи Волинського відділення МАН України яскраво демонструє, що значна частина учнів побоюється деяких форм власної активності. Відносно небагато є учнів, які висловлюють свої сумніви, ставлять питання, вступають у дискусію. Виступи слухачів МАН на обласних конкурсах-захистах науково-дослідницьких робіт для багатьох пов’язані зі справжніми переживаннями, а обговорення дискусійного питання, відповіді на запитання журі стають іноді майже стресовою ситуацією.

Психологи пояснюють це відсутністю почуття психічної безпеки, а також проблемою недостатньої кількості дидактичних ситуацій у школі та позашкільному закладі, які сприяють активності.

Розрізняють два види активності школяра [5;67]:

· зовнішня активність ( так звана штучна, вимушена )

· внутрішня активність ( так звана природня, спонтанна ).

Зовнішню активність як реакцію на певний дидактичний стимул можна викликати легко і у відносно короткі терміни. Ця активність скеровується зовні, оскільки вона є активністю неістинною, і не діє поза дидактичною ситуацією, якою вона викликана. Натомість внутрішня (спонтанна) активність, некерована зовні, проявляється протягом тривалішого періоду часу, який не може обмежуватися.

І саме позашкільні заклади (зокрема МАН), враховуючи особливості навчально-виховного процесу в них, мають значно ширші можливості для пробудження внутрішньої природної активності школярів, що сприятиме розвитку їх творчої позиції, активізації їх творчого потенціалу.

Роль освіти і виховання як чинника розвитку творчих здібностей ще більше визнається та оцінюється після безуспішних дослідів визначення логіки творчого процесу, створення алгоритмів творчості та розроблення  програми творчої діяльності. Творчим процесом та його розвитком важко керувати. Єдина можливість – створити умови та використати навчально-виховну роботу для розвитку творчих здібностей школярів. Творчі здібності формуються протягом усього життя людини, проте в генезі її становлення існують оптимальні сензитивні вікові періоди їх розвитку. Вікові особливості одночасно є й чинником початкового формування здібностей. Н.Лейтес стверджує, що формування індивідуальних особливостей відбувається в процесі вікового розвитку і багато залежить від того, що буде взято з психічних властивостей, які виступають у різні періоди дитинства, риси якого саме віку і якою мірою вплинуть на риси інтелекту.

Більшість учених розглядають здібності з позицій діяльного підходу (М.Бургін, С.Гончаренко, А.Ковальов, В.Моляко, В.М’ясищев, С.Рубінштейн, Б.Теплов та ін.). Вони характеризують здібності як синтез властивостей особистості, що обумовлюють успішне виконання певної діяльності.

Саме поняття “творчі здібності” має складну структуру. Дослідники  (В.Андреєв, І.Лернер, А.Лук, В.Моляко, Я.Пономарьов, О.Яковлєв та ін.) виділяють різні його складові компоненти. Зокрема, В.Андреєв вирізняє мотиваційні, інтелектуально-логічні, інтелектуально-евристичні та самоорганізаційні здібності.

Усі компоненти творчих здібностей тісно пов’язані між собою і в процесі творчої діяльності відіграють певну роль. Але творчими, у вузькому значенні слова, як вважають Л.Л.Момот і Л.В.Шелестова , є інтелектуально-евристичні здібності. Це, передусім, здібність генерувати ідеї, висувати гіпотези, фантазувати, асоціативно мислити, бачити суперечності, переносити знання і вміння в нові ситуації; це здатність відмовитися від нав’язаної ідеї, незалежно судити, критично мислити, оцінювати.[4;24] Саме ця група творчих властивостей, на думку дослідників, більшою мірою ніж інші, бере участь у створенні нового творчого продукту. Тому, розвиваючи творчі можливості учнів, слід зосередити увагу на розвиткові саме цих властивостей особистості. 


Творчий процес як дидактичний можна поділити на п’ять етапів [5;68]:

1. Пошук проблем. Учень шукає проблему або усвідомлює наявність проблеми чи перешкоди.

2. Заглиблення або підготовка. Учень зосереджується на проблемі і заглиблюється в неї, збираючи інформацію і об’єднуючи дані, які мають з нею зв’язок, а також висуває гіпотези, не оцінюючи їх попередньо.

3. Інкубація. Після збору доступної інформації учень аналізує її, замислюється над зібраним матеріалом; його підсвідомість намагається  укласти факти в нові розв’язки (зразки).

4. Усвідомлення або осяяння (“інсайт”). Часто в найменш відповідний момент з’являється інша думка. Своїми роздумами учень повинен поділитися з іншими, залучаючи їх до дискусії.

5. Верифікація і застосування. Шляхом логічних роздумів або  експерименту учень доводить, що його ідея може вирішити проблему.

Видатний педагог В.М.Сухомлинський одним із шляхів розвитку творчих здібностей школярів вважав дитячу технічну творчість. При цьому зовсім не обов’язково вимагати від вихованців суттєвої новизни результатів діяльності. Відкриття школяра можуть бути як об’єктивно, так і суб’єктивно новими. Частіше всього дитина повторює те, що вже було створено іншими людьми, але є плодом її особистих зусиль, творчих роздумів й умовиводів. Школяр працює в режимі творця, повторюючи практично усі розумові й технічні дії вченого, конструктора, винахідника.

В.М.Сухомлинський виділяв декілька ступенів дитячої технічної творчості, які, на думку педагога, повинна пройти кожна дитина, щоб отримати достатній досвід технічної творчості.

По-перше, виготовлення учнями моделей-копій існуючих машин і механізмів. Виготовлення копій вимагає від дитини розв’язання досить складних технологічних питань, які до цього були їй не зрозумілими. У той же час модель є експериментальним об’єктом, який дозволяє усувати певні конструктивні й технологічні помилки, удосконалювати механізм, робити його більш простим і економічним, поліпшувати ремонтоздатність. Тобто, модель-копія є полігоном для розвитку творчої думки, напружених пошуків та цікавих творчих знахідок.

По-друге, це придумування і реалізація нових поєднань окремих вузлів і блоків у діючих моделях-копіях, їх перекомплектування. На цьому етапі дитина починає створювати комплекси з окремих моделей, складає нові агрегати і пристрої, знаходить оригінальні застосування існуючих механізмів. Цей етап характеризується достатньо високим рівнем розумової, творчої діяльності. Деякі знахідки школярів дійсно цікаві й мають неабияке промислове і економічне значення. Але дитина ще не зовсім впевнена в собі і поки-що задовільняється роботою з моделлю.

По-третє, це ступінь, коли учня вже не задовольняє імітація операцій. Він хоче бачити, що його розробки, машини або механізми працюють по справжньому. У цьому випадку пошуки проводяться на значно вищому рівні, бо школяр розуміє, що раніше була хоча й серйозна, але гра, а зараз від якості його задумів, від їх продуманості залежить кінцевий результат, який буде використовуватися на практиці. І в цьому випадку технічні знахідки учнів досить часто межують з винахідництвом.

Досвід роботи показує, що найбільш активно і з великим бажанням школярі займаються роботою над створенням ручних інструментів, пристроїв малої механізації. Причини цього теж можна знайти у роздумах та висновках великого педагога:

· використання таких самих знарядь і інструменту, якими користуються дорослі значно прискорює розвиток учнів, підвищує їх роль у власних очах;

· виготовлення практично значущих приладів дає можливість їх безпосереднього використання за призначенням, що підкреслює вагомість дитячої праці;

· виготовлені школярами інструменти робляться з врахуванням вікових та індивідуальних властивостей школярів, що мають ними користуватися. Вони більш зручні за розмірами й тому безпечніші для учнів, а це теж викликає гордість за виконану справу, бажання зробити краще, знайти щось нове;

·  виготовлення моделі-прототипу вимагає від учнів всебічно, до найменших подробиць ознайомитися з промисловим аналогом. Розуміння складності механізму значно підвищує рівень пізнавальної активності школярів;   

· виготовлення власними руками засобів виробництва містить в собі невичерпні можливості для прояву технічної творчості. Немає меж удосконаленню і кожне з них обов’язково носить в собі елемент творчості.

У дидактиці використовують багато методів творчого мислення, які називають проблемно-активізуючими методами. Застосування їх в навчально-виховному процесі позашкільних закладів, безумовно, сприятиме розвитку творчих здібностей школярів, вмінню аргументовано відстоювати свою точку зору.

До найцікавіших методів, на нашу думку, варто віднести: мозкову атаку, метод випадків, метаплан.

Мозкова атака, яку також називають творчою дискусією, полягає в колективному пошуку вирішення поставленої проблеми. При мозковій атаці створюються умови, які заохочують учнів висувати сміливі, відверті думки (інтуїтивне вирішення проблем), активізують процес мислення. Метод випадків називають також методом подій (Р.Хейкен, С.Дещинський, С.Длужневський). Він полягає в аналізі, а пізніше – дискусії на тему представленого керівником секції (групи) опису подій (випадку) – проблемної ситуації, взятої з практики. Метаплан – спосіб дидактичної дискусії (А.Брейнах). Метод метапланів вимагає спеціальної підготовки керівника і полягає у створенні під час бесіди про проблему відповідного плакату, який називається метапланом.

Ефективним методом розвитку творчого мислення школярів, як показала практика, є турніри юних конструкторів та винахідників, які вже стали традиційними у Волинському відділенні МАН. Задачі, які пропонуються на турнір – це проблеми, подібні до тих, які постають перед вченими при розгляді реальних конструкторських розробок. Їх вирішення передбачає проведення самостійних експериментальних і теоретичних досліджень. Умови завдань сформульовані максимально коротко, без будь-яких вказівок на те, що в завданні суттєво, а чим можна знехтувати.Тому учасники турніру повинні самостійно зробити необхідні припущення і обгрунтування спрощень, вибрати модель для опису вказаного явища і алгоритм розв’язання задачі, запропонувати і захистити власну конструкторську розробку – тобто, пройти через всі етапи складної наукової роботи.

Основна форма подання учасниками турнірів розв’язків задач – наукова дискусія (бій). У ході бою команди почергово виступають у ролі доповідача, опонента чи рецензента. Школярі повинні в полеміці відстоювати правильність своїх висновків, показати глибоку усвідомленість розглядуваного питання, вміння швидко знаходити потрібні аргументи, бачити сильні та слабкі сторони свого розв’язку і розв’язку опонента.

Проаналізовані методи активізації творчого мислення в практичному застосуванні вимагають створення атмосфери творчості, яка заохочує до виникнення нових ідей та способів діяльності і може бути реалізована через:

1. Підведення до сприйняття змін. Учні повинні бути переконані, що зміна може принести користь їм самим і групі.

2. Заохочення до нових ідей. Керівники секцій, груп повинні словом і ділом наочно продемонструвати, що вони будуть прихильно ставитися до нових способів розв’язування, охоче вислуховувати пропозиції учнів і підтримувати цікаві ідеї.

3. Полегшення взаємних контактів. Творчий клімат сприяє можливості контактування окремих учнів з групою. Такі контакти заохочують до обміну корисною інформацією, вільного обміну думками і свіжого погляду на  проблему.

4. Толерантне ставлення до невдач. Може виявитися, що багато нових ідей учнів є непрактичними чи непридатними. Педагоги мусять погодитися з тим, що вони присвячують час і засоби на експерименти, які можуть не дати ефекту.

5. Постановку чітких цілей і забезпечення свободи їх досягнення. Школярі повинні мати поставлену керівником мету і визначений напрям своєї творчості. Розсудливі обмеження свободи учнів забезпечать керівникам певний ступінь контролю над часом і засобами, вкладеними у творчу діяльність школярів.

6. Визнання значущості. У цьому випадку учні мають більшу мотивацію для творчої праці.

Переживання успіху повинно супроводжуватися стимулюванням і схваленням, які викликають позитивне ставлення до творчої діяльності. Школяр у творчій діяльності набуває певного життєвого досвіду, навичок самостійної діяльності і поведінки, прагне до “дорослості”, активно шукає своє місце в житті. З цим фактором пов’язані істотні психологічні зміни особистості: чіткіше усвідомлюються загальні й часткові цілі, процес творчої діяльності набуває системного характеру, з’являється свідоме прагнення до самоосвіти, творча діяльність усвідомлюється як складний і тривалий процес роботи над собою, що вимагає значних зусиль.

Лише за таких умов може бути сформована особлива особистісно-розвивальна модель навчально-виховного процесу, що сприятиме удосконаленню змісту освіти щодо розвитку активної, творчо думаючої особистості.
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